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Forord

Kaere laeser

Vi har spurgt bernene!

Pa baggrund af arbejdet i OrkesterMester, hvor folkeskoler og
musik- og kulturskoler i hele landethar samarbejdet om orkester-
klasser, har vi spurgt eleverne om deres erfaringer og laering.

Formalet har vaeret at give et indblik i, hvordan bernemalgruppen
oplever OrkesterMester-tilbuddet. Barnene beskriver, hvordan
orkestermusik og samspil tager sig ud fra deres perspektiv, hvad
der motiverer dem, hvad der skaber en god fritidsoplevelse, og hvad
der kan fastholde deres interesse for musikalske faellesskaber.

Undersggelsesdesignet har koncentreret sig om fire hovedomrader:
det gode fritidstilbud, den gode skoleorkesteroplevelse, relationen
mellem musiklaerer og elev samt forholdet til klassisk musik. Habet
er, at indsigterne fra undersggelsen kan anvendes som inspiration
og faelles vidensgrundlag for alle, der arbejder med eller er
interesseret i musikalske bgrnefzellesskaber.

God laeselyst!
Med venlig hilsen DMK




Om undersegelsen — barnemalgruppen

Om undersggelsen —
bernemalgruppen

Om undersogelsen

Den kvalitative undersggelse er gennemfort i
vinteren 2023/24, og i alt har godt 100 danske
bern i alderen 8-11 ar fra hele Danmark
bidraget med veerdifulde indsigter til rappor-
tens analyse. Der er gennemfgrt feltarbejde
pa fem skoler, der er udvalgt efter geogra-
fisk beliggenhed, saledes at alle regioner er
repraesenterede i undersggelsen.

Pa hver skole er der gennemfert duo-inter-
views med aktive OrkesterMester- elever,
brugere af frivillige skoleorkestertilbud samt
med elever, der har fravalgt at blive i det
frivillige skoleorkestertilbud. Herudover er
der gennemfprt observationsstudier under
OrkesterMester-undervisningen i ti klasser.

Undersogelsens formal
Undersggelsen er udarbejdet af Will &
Agency for Danske Musik- og Kulturskoler
og OrkesterMester.

Undersggelsens formal har veaeret at give et
dybdegaende indblik i, hvordan barnemal-
gruppen oplever OrkesterMester-tilbuddet.
Det har blandt andet veeret hensigten at be-
skrive OrkesterMester fra brugernes perspek-
tiv, og forsta, hvad der driver dem, hvad der
skaber en god fritidsoplevelse og hvordan der
bedre kan skabes og fastholdes interesse for
musikalske fallesskaber i aldersgruppen.

Undersggelsesdesignet har koncentreret sig
om fire hovedomrader: det gode fritidstilbud,
den gode skoleorkesteroplevelse, relationen
mellem musiklaerer og elev samt forholdet til
klassisk musik. Indsigterne kan anvendes som
inspiration og feelles vidensgrundlag for alle,
der arbejder med eller er interesseret i bgrn
og musikalske faellesskaber og tilbud.

* Den kvalitative undersggelse er gennemfort
i vinteren 2023/24, og i alt har godt 100
danske barn i alderen 8-11 ar fra hele
Danmark bidraget med vaerdifulde
indsigter til rapportens analyse.

e Undersggelsens formal har veeret
at give et dybdegdende indblik i,
hvordan barnemélgruppen oplever

OrkesterMester-tilbuddet.




4 Indblik i malgruppen

Indblik i malgruppen

Denne undersggelse har primaert haft fokus
pa berni2., 3. og 4. klasse i aldersspaendet
8-12 ar. Hvad der pa papiret er 5 ar, kan virke
som forskellige livsverdener, nar man dykker
ned i, hvad der optager de 8-12-arige. Det er
derfor vigtigt at holde sig nuancerne for gje,
nar man skaber et aktivitetsunivers, der skal
rumme begge yderpunkter af malgruppen.

De 8-9-arige er optagede af at
udfordre sig selv og blive gode

Nar man snakker med bern i alderen 8-9 ar, er
det tydeligt, at det er en bgrnegruppe, der er
travlt optagede af deres fritidsinteresser og de
diverse projekter, de dyrker. Der bruges meget
energi og tid pa udvalgte interesserer, og der
bruges tid pa at lzere reglerne inden for disse.

Hvor fodbold eksempelvis for yngre bgrn

kan opleves som en mere fri og aben leg, er
fodbold for bgrn i denne aldersgruppe meget
centreret omkring reglerne. Det er en bgrne-
gruppe, der har fokus pa at dygtiggere sig, og
det handler derfor ofte om at blive god, men
ogsa bedre og bedst. | den proces seger de
ofte udfordringer for succeser, da det primae-
re mal handler om at dygtiggere sig.

De 8-9-arige er pa jagt efter

den gode underholdning

Ser man naermere pa de 8-9-ariges generelle
underholdningsvaner, har de travlt med at
positionere sig som "store”. Det betyder, at de
seger indhold og underholdning, der overra-
sker dem - og gerne er lidt spaendende.

| disse ar sker der ogsa et markant skift fra
"vores” til "min”, nar det handler om praeferen-
cer, og de er godt i gang med at finde ud, hvad
de kan lide - og hvad de i hvert fald ikke kan
lide. Underholdningsperspektivet er ofte dre-
vet af, at det gerne skal det vaere sjovt, nemt
og gerne konstant.

De 10-12-arige over sigi at

frigore sig, og veerdsaetter

tid til at lave ingenting

De 10-12-arige er en begrnegruppe, der er godt
i gang med at melde sig ind i nye b@rnegrup-
per og -faellesskaber, uden at melde sig ud af
det trygge familieliv.

Nar man snakker med 10-12-arige, er der ofte
en positiv grundstemning. De har ndet en
alder, hvor de oplever, at de far lov til flere og
flere ting pa egen hand, om end det handler
om at shoppe eller ga i bio med vennerne.

De er ogsa gaet i gang med at traene deres
selvbestemmelse, og her er familien en god
traeningslejr, da mor og far ofte spiller en
vigtig rolle for beslutningerne.

Derhjemme oplever de, at mor og far lang-
somt stiller krav fordi de ‘er store’, men de vil
helst have frined uden ansvar. Nar de for-
teeller om deres liv efter skole, er der en klar
tendens til, at der er mange interesser i spil pa
samme tid, hvilket betyder, at de ofte italesaet-
ter, at de mangler fri tid i deres liv.

De 10-12-arige har travit

med ikke at ga glip af noget

For de 10-12-arige er det kompliceret med
ordet ‘leg": det er et ord, der pa en og samme
tid fremkalder en dejlig nostalgisk falelse,
samtidig med at det fgles kompliceret og naer-
mest lidt forbudt i den store bernegruppe.

Disse ar er ogsa begyndelsen pa en tid med
seismiske rystelser, hvor de store, svaere
teenagefglelser allerede begynder at melde
sig. Det viser sig i deres tanker om dem selv,
men ogsa i deres underholdningsvaner, der
kraftigt leener sig ind i voksenuniverset.

Samtidig er det en gruppe, der i stigende grad
praeges af FOMO, idet flere har faet egne
mobiler og derfor er meget bevidste om, hvad
der sker i alle andres verdener. Pa tveers, ses
desuden et voksende gnske om at fa ind-
flydelse, da det ger alting lidt sjovere.



"leg tror bare ikke
rigtig, jeg kan ga til
mere, for jeg har kun fri

en dag om ugen.”
— 2/3 af alle bgrnene
i undersggelsen

Det gode fritidstilbud

Hvad udger et attraktivt fritidstilbud, nar man
er 8-12 ar gammel? Hvad ger det spandende
at ga til noget i sin fritid, og hvordan fasthol-
des barns interesse for et givent fritidstilbud?
En vigtig del af samtalerne med de deltagen-
de bgrn har fokuseret pa at forsta, hvad der
driver bgrn i deres valg af fritidstilbud.

"Altsd, sd gdr jeg til noget mandag,
tirsdag, torsdag, fredag. SG jeg
synes ikke, jeg har sG meget tid til
sddan bare at veere hjemme...”

— Pige, 3. klasse

Aktiv fritid er ikke det samme

som "fri tid”, nar man er 8-12-arig
Mange af de 8-12-arige har et rigt, organise-
ret fritidsliv. Starstedelen af deltagerne i den
kvalitative undersegelse beretter, at de gar

til flere ting pa ugentlig basis. | hverdagene
traenes der, og i weekenderne er der stevner,
kampe eller konkurrencer. Ugens syv dage
fyldes hurtigt op med organiserede aktivite-
ter. Springgymnastik, badminton, fodbold,
ridning, hullahop og dans - mulighederne
virker uendelige, og de 8-12-arige er glade for
at dyrke interesserer i fritiden. Dét at have

en aktiv fritid er dog ikke ensbetydende med,
at malgruppen oplever, at de har fri tid til

at dyrke andre ting, de ogsa gerne vil. Flere
af deltagerne peger her pa, at mens det er
dejligt at ga til ting i sin fritid, mangler de tid
til at vaere hjemme, lave ingenting eller veere
sammen med venner.

Jeg
vil gerne
veere lige sa god
som dem der er lidt
starre end mig.”
— Pige, 3. klasse
om at ga til
ridning

Venner er en vigtig drivkraft i det organiserede
fritidsliv, men der er er stort gnske om at vaere
sammen med venner uden for organiserede,
fastdefinerede rammer ogsa.
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"leg tror bare ikke rigtig, jeg
kan gad til mere, for jeg har
kun fri en dag om ugen.”

— 2/3 af alle bgrnene i undersggelsen

"At ga til noget” handler forst

om fremmest om at blive god

De 8-12-arige er glade for at snakke og for-
teelle om de ting, de gar til i deres fritid. Der
er stor stolthed forbundet med at ga til noget,
som man er god til - eller som man eri gang
med at blive god til. Det bliver tydeligt i de
mange interviews, at de 8-12-arige er meget
optagede af at blive gode til det, de dyrker.
Om end det handler om at blive bedre end
naboen i hullahop eller at vinde fodboldkam-
pen i weekenden, er der stor stolthed forbun-
det med at opleve en progression i sine skills.
Bernegruppen deler desuden en forstaelse af,
at det tager tid at blive god, og fordi malgrup-
pen er optagede af at blive gode, er der ogsa
et stort fokus pa den tid, det kraever. Rom blev
ikke bygget pa en dag, og det ved de 8-12-ari-
ge godt. Hvis man gerne vil blive rigtig god,
kraever det, at man bruger meget tid pa det -
bade hverdage og weekender.

"leg vil gerne veere lige s& god som
dem der er lidt storre end mig.”
— Pige, 3. klasse om at ga til ridning
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"Altsd, sd gdr jeg til fodbold to
gange om ugen og s@ er der
Jo ret tit kamp i weekenden.”
— Dreng, 4. klasse

Inspiration er en afgerende del af
malgruppens engagement

i en given aktivitet

De 8-12-arige soger generelt efter tips, tricks
og challenges, der kan ggre dem gode, bedre
og bedst. Det ses bl.a., nar de fortzeller om,
hvad der giver dem lyst til at blive ved med at
ga til diverse fritidsaktiviteter. Derudover ses
det, at mange af bgrnene fortzeller om, at de
ser op til nogle af de aldre bern, der dyrker
den samme fritidsaktivitet som dem selv. Det
handler saledes i hgj grad om spaendende
rollemodeller, man kan se op til eller at saette
vilde mal for sig selv og sin kunnen.

"Teenk om man kan sla
flikflak hele Skive rundt?”

— Dreng, 3. klasse

"leg vil sG gerne starte til ridning,
men min mor siger, at jeg ikke
mdé ga til flere ting...”

— Pige, 4. klasse

Forzeldre spiller en stor rolle, nar
det handler om fritidstilbud.
Selvom de aldste i malgruppen ever sigi at
dyrke og gare ting pa egen hand, spiller for-
aldre fortsat en stor rolle i det organiserede
fritidsliv. Selvom bgrnene efterspgrger mere
fri tid, kan det pa samme tid veere sveert ikke
at dremme om at kunne dyrke flere fritids-
interesser. Her hjeelper foraeldrene med at
prioritere og styre tiden.

"Altsa, sa gar jeg
til noget mandag,
tirsdag, torsdag, fredag.

Sa jeg synes ikke, jeg har sa
meget tid til sadan bare
at veere hjemme...”

— Pige, 3. klasse




Den gode skoleorkesteroplevelse 7

Den gode skole-
orkesteroplevelse

En vigtig del af den kvalitative undersggelse Her er bgrnegruppen seerligt blevet spurgt ind
har fokuseret pa at undersgge, hvordan ber- til deres tanker om at vaere en del af et skole-
negruppen oplever at vaere en del af Orkester- orkester. Hvad ger det sjovt at "ga til orkester”,
Mester. og hvad laegger barnegruppen selv maerke til

ved oplevelsen?

Interviewer: “"Kan | huske farste gang | stod med instrumentet i hdnden?”

Pige 1: "la, det var sddan lidt akavet, fordi man ikke rigtig vidste,
hvad man skulle gare, og sd stod man ligesom bare der”

Pige 2: "Du sG mig (kigger pd pige 1). Jeg stod bare sddan (kigger
forvirret pé sine heender) og teenkte, hvordan skal jeg gare
det her. Det er jo kun tre dele.”

Der er mange forstegangs- 1. At vaere del af et orkester -
oplevelser i skoleorkestret for hvad betyder det egentlig?
Pa tvaers af bernegruppen er der primaert en 2. At samle det tildelte instrument -

positiv oplevelse af at veere med i et orke-
ster. Som med andre fag i skolen er det dog

for hvordan gor man det?

3. At laere at spille pa det tildelte instru-
ment - for hvordan kan man det?

ikke alle, der har OrkesterMester som deres
yndlingsfag, og det er heller ikke alle 100 barn,

der har kunnet lide at veere med. Uagtet om 4. At lere nye voksne at kende -

man kan lide at vaere i orkester eller ej, er det for hvem er de?

veerd at bemazerke, at bornene peger pa, at 5. At laere noder eller andre tricks, s& man
der er mange, store fgrstegangsoplevelser kan lzre at spille - for hvad er en node?

forbundet med OrkesterMester, der kan veere

gode for voksne at huske pa: o )
De klassiske instrumentnavne er heller ikke

altid lige lette at huske eller holde styr pa.

Interviewer: Vil | ikke forteelle, hvad det er for nogle instrumenter, | spiller pG?”

Pige 1: “lo. Jeg spiller pd saxofon.”
Pige 2: "Og jeg spiller pé ... Ej, nu har jeg glemt, hvad det hedder”.
Pige 1: “... Hedder det ikke trombone?”

Pige 2: “lo! Jeg spiller pd trombone.”
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Orkestermester er forst og
fremmest ‘musik’ pa skemaet

Pa tveers af bernene i undersegelsen er der
enighed om, at OrkesterMester er et fag i
skolen - ligesom de har matematik, historie
eller idreet. En del af bgrnene oplever i den
forbindelse at veere i tvivl om, hvad Orkester-
Mester er, nar de sparges ind til det, da det
pa deres skema har et andet navn eller blot
anses som at have musik. Uanset navnet, er
der dog enighed om, at OrkesterMester er et
positivt frirum i lgbet af skoleugen. Her be-
skriver flere af bgrnene, at der er andre regler
end i f.eks. matematik, hvilket per automatik
gor rummet spaendende. De af bgrnene, der
kan lide at vaere en del af OrkesterMester
placerer ogsa OrkesterMester pa deres top 5
over favoritfag i skolen.

"Det er i hvert fald et af mine
tre yndlingsfag... Musik,
dansk og billedkunst.”

— Pige, 3. klasse

"leg kan bedst lide frikvarter.
Jeg kan ikke sé godt lide musik.”

— Dreng, 4. klasse

Selvbestemmelse betyder

meget for orkesteroplevelsen

Nar bernene sparges, hvad der er det sjoveste
ved at veaere en del af orkestret, fremhaever
langt de fleste, at det er sjovt, man far lov til
at spille sammen. Der er saledes stort fokus
pa feellesskabet omkring musikken. Hernaest
forklarer mange, at noget af det, der gar
OrkesterMester serligt er, at de far lov til at
lere at spille pa et instrument. Der er dog
flere af bernene, der papeger, at de hellere
vil lzere at spille pa flere instrumenter end at

"Det er i hvert
fald et af mine tre
yndlingsfag... Musik,

vaere ‘fastlast’ til det enkelte instrument, de

er blevet tildelt. Desuden fortaeller flere, at de
aergrer sig lidt over, at det er de voksne, der
har bestemt hvilket instrument, de skal spille
pa i det 2-arige forlgb, og en del giver udtryk
for gerne at ville skifte instrument. Pa alle fem
besggte skoler har instrumentuddelingen vee-
ret voksenstyret, og instrumentet betyder to
ting for barnene: 1) hvilket instrument du skal
tilbringe to ar med, og 2) hvem du skal spille
sammen med, nar der gves pa de individuelle
instrumentgrupper. Begge dele betyder meget
for b@rnene, men isaer det sociale element
spiller en rolle, og kan mindske bgrnenes lyst
og motivation.

“leg ville hellere spille pd saxofon...”
— Dreng, 4. klasse

“Sd var jeg den eneste pige, der spille-
de pd trombone. Det er ikke sG fedt”
— Pige, 3. klasse

Faellesskabet og samspillet er en
vigtig del af orkesteroplevelsen

For bgrnene betyder oplevelsen af at vaere
feelles i og om orkestret meget, og man-

ge fremhaever, at det er sjovest at vaere til
OrkesterMester, nar man feler sig som del

af et orkester. Nar begrnene spgrges ind til,
hvad der gor det sjovt at ga til orkester, er der
ingen tgven i deres svar: det allersjoveste er,
nar man far lov at spille sammen pa tveers

af instrumentgrupper. Det er fint at gve sig
pa sit eget instrument, men det bedste er at
spille sammen. Her er det interessant at se, at
antallet af instrumenter i orkestret ikke spiller
den store rolle for bernene, sa lzenge der er
mere end ét instrument, sa fornemmelsen af
samspil fgles tydelig.

"Sa var jeg den
eneste pige, der
spillede pé trombone.

dansk og billedkunst.” Det er ikke sd fedt.”

— Pige, 3. klasse

— Pige, 3. klasse



OrkesterMester er tilrettelagt pa forskellige
mader pa de deltagende skoler. Nogle skoler
har samspil hver eneste gang og andre skoler
prioriterer, at tiden bruges i de enkelte in-
strumentgrupper. Uanset om der er planlagt
samspil hver gang eller kun en gang imellem,
er det altid samspillet, barnene fremhaever.

“leg kan bedst lide, ndr vi alle
spiller sammen.”
— Dreng, 4. klasse

“Det er allersjovest ndr vi spiller
sammen til sidst, synes jeg.”
— Pige, 4. klasse

Kvantitet og hurtige succeser
skaber den gode orkester-
oplevelse i bernehejde

Pa tveers af bernegruppen ses der en stor
interesse for de hurtige succesoplevelser i
skoleorkestret.

“E, D, E, D, E, D, pause, E, D.
Ja, det er sadan. Den er kort,
men jeg kan godt lide den.”

— Dreng, 3. klasse

Eftersom flere af barnene er vant til at dyrke
fritidsinteresserer i deres fritid, ved de godt,
at ovelse gor mester, men der er stor forskel

pa, hvor hurtigt barnene selv oplever, at de er

gode vs. musiklaereren. Bgrnene ved godt, at

de skal gve - men flere peger p3, at det hurtigt

kan blive kedeligt, nar man skal gve den sam-

me sang for mange gange. | bgrnehgjde er det
lige sa vigtigt at kunne spille mange forskellige

sange som at mestre én sang perfekt. Sidst-
naevnte er ofte det, de oplever, at laereren
eftersperger. Nar man sperger bgrnene, er
et godt skoleorkester et orkester, hvor der er
plads til hurtige succeser. Bgrnene leder efter
de gode oplevelser, og derfor saetter de pris
pa sange/stykker, de hurtigt kan fa greb om,
der skaber en god felelse for alle i orkestret.

"leg tror mdske vi brugte sGdan
seks gange pd at gve den der, det
synes jeg altsd var for lang tid.”
— Dreng, 4. klasse

Den gode skoleorkesteroplevelse

"Da vi var til en
koncert, sa kunne jeg
godt lide, at vi skulle
vise alt det, vi har gvet

mange gange.”

— Pige, 3. klasse

"leg kan
bedst lide, nar
vi alle spiller
sammen.”

— Dreng, 4. klasse

Q



Den gode skoleorkesteroplevelse

"Med ‘Last Christmas’, der skulle vi
bare blive ved med at ave, blive ved
med at ave, blive ved med at ave.”
— Dreng, 3. klasse

Det er stort at laere nye skills,

men instrumentet bliver

primeaert i skolearenaen

Selvom stort set alle barnene i OrkesterMester
oplever, at de far bedre og bedre styr pa deres
instrument, falder OrkesterMester mellem to
stole, nar det handler om dygtiggarelse. Kigger
man pa barnegruppens oplevelse af dygtig-
gorelse i de organiserede fritidstilbud opleves
det, at det kraever tid og gvelse at blive god.
Men fordi OrkesterMester fgrst og fremmest
er et fag i skolen, er der ikke helt den samme
dedikation at spore til at laere at mestre det
nye instrument. De faerreste bgrn tager deres
instrument med hjem efter skole for at gve, og
her spiller seerligt tre ting en rolle:

1. Det kan veere sveert at samle
instrumentet selv

2. Et manglende foraeldreengagement

3. En bekymring for at komme til at
odelaegge et dyrt instrument.

“leg har provet at have den med hjem
(trombonen), men min mor blev ved
med at sige, at det larmede.”

- Pige, 4. klasse

Flere af bgrnene fortzeller eksempelvis,
hvordan musikskolelaereren ofte gar dem
opmarksomme pa, hvor dyre instrumenterne
er, og hvor godt de skal passe pa dem, og hvor
forsigtige de skal vaere omkring dem.

“leg havde den (klarinet) med hjem
en dag, men sa skulle jeg cykle over
til min veninde efter skole, og der
var rigtig mange bump pad cykel-
stien og det bumlede sG meget, og
sd blev jeg bange for at den gik i
Stykker... Den er jo ret dyr.”

— Pige, 3. klasse

Koncertoplevelser styrker
succesoplevelsen og giver

en folelse af formal

Pa tvaers af bernegruppen udtrykker bgrnene
begejstring for hurtige succeser, at kunne
flere sange og koncertoplevelser. Mange af
barnene forteeller med glaede i stemmen, at
de har provet at spille koncerter med deres
skoleorkester. Disse koncertoplevelser svinger
fra opvisning for andre elever pa skolen til
foraeldrearrangementer til de stgrre Orkester-
Mester-fester, hvor de har prevet at spillet
med et rigtigt orkester. Uanset sterrelsen pa
koncerten er det tydeligt, at barnenes enga-
gement i orkesteret drives af udsigten til og
oplevelsen af koncert.

Koncerterne er et konkret mal, barnene arbej-
der henimod, og det er spaendende, om end
ogsa lidt angstprovokerende, at spille koncer-
ter, men det giver en dejlig fglelse indeni, nar
man kan vise andre, hvad man kan.

“Da vi var til en koncert, sG kunne
Jeg godt lide, at vi skulle vise alt
det, vi har gvet mange gange.”

- Pige, 3. klasse

“Sd skulle vi spille med et rigtigt
orkester, det synes jeg var ret
stort, fordi s kunne de jo hare,
hvis jeg spillede noget forkert. ...
Men det var ogsd ret vildt.”

- Dreng, 4. klasse



Det frivillige skoleorkester er
udfordret af flere parametre

Det er ikke alle de deltagende skoler, der
har etableret et frivilligt skoleorkester. Pa
de skoler, hvor der er etableret et frivilligt
skoleorkester, beskriver de deltagende barn
et speendingsfelt fra "det bedste i verden”

til "sjovt, men ogsa lidt kedeligt”. Herudover
fremhaeves det, at det frivillige orkester op-
leves som en god arena til at veere sammen

med sine venner - eller mgde nye venner pa.

De elever der ikke har valgt at fortseette i det
frivillige orkester, eller har prevet det for en
periode, og derefter er hoppet fra, forklarer
oftest frafaldet med fglgende begrundelser:

1. Ophort interesse for instrumentet

2. Nar venner stopper, mindskes det
sociale incitament

3. Udskiftning af musikskolelaerer
4. Manglende tid i hverdagen

5. Konkurrence med andre
fritidsaktiviteter

6. Manglende opbakning/kendskab
fra foraeldrenes side

IN'=

Den gode skoleorkesteroplevelse

“Det var bare
som om, at efter
hun (den nye lcerer)
kom, sa var det bare
Ikke helt det samme.”

— Pige, 6. klasse

"leg ville
hellere ga
til kor, for der

kan vi fjolle lidt
mere...”

— Pige, 4. klasse

"leg tror
faktisk, jeg har
glemt at forteelle
min mor, jeg er
stoppet med at
spille saxofon...”

— Dreng, 5. klasse

11
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Relationen mellem musikskolelaerer og elev

Relationen mellem
musikskolelaerer og elev

| OrkesterMester-forlgbet spiller musiksko-
lelaerere en vigtig rolle. Hvor musikskolens
tilbud ofte bygger pa mesterlaereprincipper,
repraesenterer folkeskolerummet en noget
anden undervisningsarena, hvor antallet af
elever ikke ngdvendigvis giver plads til, at
mesterlaereren kan laere fra sig. | undersogel-
sen er bgrnene blevet spurgt ind til, hvordan
de oplever den undervisning, de modtager i
OrkesterMester-forlgbet.

Musikskolelaeren er anderledes -
og det kan vaere bade godt og skidt
Musikskolelaererne er muligvis ugens gaest pa
skoleskemaet, og har ikke deres daglige gang
pa skolen. For barnene opleves de dog ikke
som fremmede, og barnene omtaler dem pa
lige fod med deres andre laerere. De fleste af
bgrnene bemaerker dog, at der er noget lidt
anderledes ved musikskolelzererne end ved
de vante skolelerere. Nar bernene spoerges
ind til, hvad der opleves anderledes, har de
svaert ved at saette ord pa det. Nogen opleves
anderledes, fordi de ikke er sammen med
klassen sa meget; nogen fordi de har andre
regler for undervisningen, og andre fordi
instrument- og orkesterundervisningen skiller
sig ud fra en almindelig skoledag.

"Han var ligesom sddan
anderledes. Altsa. Eller. Ja. Det
er bare lidt sveert at forklare.”

- Tidligere OrkesterMester-elev
om violinlaereren

-
Ne

Det er ikke motiverende for
eleverne at fa skeeld ud i noget,

de finder rigtig svaert

En af arsagerne til, at bgrnene ogsa bemaer-
ker, at musikskoleleererne er anderledes, er
bl.a., at der er flere og markant anderledes
regler, nar der er OrkesterMester pa skema-
et. Enkelte bgrn fremhaever, at en af de gode
ting ved Orkester- Mester er, at man f.eks. ma
sta op under undervisningen; det er med til
at understatte deres oplevelse af et kreativt
frirum i lgbet af skoledagen. Dog har andre
bern et stgrre fokus pa de mere udfordrende
elementer af OrkesterMester- undervisningen,
der seerligt involverer mgdet med musiksko-
lelzererne. Det kan f.eks. vaere at fa skaeld ud
over, hvordan man holder eller handterer
instrumenterne. Her er der flere elever, der
har oplevet, at musikskolelareren har pape-
get instrumenternes pris, nar de far skaeld ud,
fordi man skal passe godt pa dyre instrumen-
ter. Flere af eleverne forteeller, at de g@r deres
bedste, og at det derfor ikke er sa motiveren-
de for dem at fa skeeld ud i noget, der for de
fleste opleves som rigtig sveert.

"Sd blev hun ligesom sddan
lidt mere sur, nér man ikke
gjorde det helt rigtigt.”

- 3. klasses elev om trompetlaereren

"Hun var anderledes. Hun havde
flere regler og var lidt streng.”

- Tidligere OrkesterMester-elev
om violinlaereren




"Sa blev hun
ligesom sadan
lidt mere sur, nar

man ikke gjorde
det helt rigtigt.”

- 3. klasses elev om

trompetlereren

Det er sjovest for bornene, nar der
er enighed om succeskriterierne
Mens bgrnene hurtigt far en oplevelse af,

at de bliver bedre, oplever de, at laererne

ofte ikke deler deres succesparametre. Det
handler isaer om spargsmalet om, hvad der
egentlig er succeskriteriet for OrkesterMester.
Handler det om at lzere at mestre et instru-
ment? At leere at fa lyd ud af instrumentet? At
leere hvad et orkester er? At leere nye sange?
At spille sammen i et orkester? Ud fra ber-
nenes perspektiv er der mange forskellige
elementer i spil, som de skal laere at mestre

- eksempelvis at samle instrumentet, at skabe
lyd og klang og at kunne spille sammen. Det
er dog tydeligt, at for bgrnene er der storst
musikgleede, nar deres succesoplevelser ogsa
anerkendes af musikskolelaereren, sa succes-
en kan deles.

"leg synes vi var sddan ret gode,
men det synes hun (lcereren) ikke,
0g sd skulle vi bare gve igen og
igen og igen.”

- Dreng, 4. klasse

Relationen mellem musikskoleleerer og elev 13

Den gode OrkesterMester-laerer
giver tips og tricks i bernehojde

| forleengelse af malgruppens forstaelse

af succesoplevelser, er det speendende at
observere, hvordan elever og lerere pa de
deltagende skoler gar forskelligt til veerks.
Enkelte laerere insisterer pa, at eleverne skal
lere at forsta og leese noder pa et nodeark;
andre bruger nodekort til faelles lydevelser;
andre bruger nodebogstaver. Selvom langt de
fleste af de deltagende bgrn i undersggelsen
finder det sjovt at vaere med i OrkesterMester,
er de ogsa enige om, at det nogle gange kan
vaere svert at folge med. Det kan veere sveert
at samle instrumentet, at holde rigtigt pa det,
at blaese rigtigt i det, at na de rigtige knapper,
eller at koncentrere sig pa den made, som
musikskolelaereren eftersperger. Alt imens de
ogsa skal lzere noder. Pa en enkelt skole har
leererne eksempelvis forsggt sig med tips og
tricks i barnehgjde, der skal hjeelpe bgrne-
gruppen til at opna en lettere og hurtigere
succesoplevelse - som f.eks. at seette farvet
tape pa trombonen for at hjelpe eleverne
med at finde den rette lyd. P4 andre skoler
har eleverne oplevet, at en talmodig lzerer kan
gore undervaerker, fordi man her kan blive
hjulpet videre - uden at fa skaeldud.

"Han var god til at hjcelpe os videre.”

- Pige, 6. klasse om violinlaereren
i OrkesterMester
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"Han var
ligesom sadan
anderledes. Altsa.

Eller. Ja. Det er bare

lidt sveert at forklare.

V4

- Tidligere OrkesterMester-
elev om violinlaereren

NV

Den seje musiklarer viser,

hvor vildt det kan blive

Nar bgrnene forteeller om deres oplevelse af
OrkesterMester, peger de pa flere udfordrin-
ger i OrkesterMester-undervisningen. En af
de starste handler om, at de har sveert ved at
se, hvor gode de kan blive pa instrumenterne
og i samspillet. Inspiration, rollemodeller og
challenges spiller en vigtig rolle i malgruppens
generelle engagement i fritidsaktiviteter, og
disse tre elementer peger flere af bernene pa,
at de har sveert ved at finde i OrkesterMester.
En del af bgrnene oplever og italeszetter, at de
bliver bedre, og det er isaer blandt de elever,
der er pa 2. ar af OrkesterMester.

De, der har provet at vaere med til Orkester-
mester-festerne har ogsa faet en forstaelse
for, hvor gode de faktisk kan blive til at spille,
men for de, der er nye i OrkesterMester,
mangler der muligvis en idé om, hvor sejt og
vildt, det kan blive. Der virker her til at veere
et endnu sterre potentiale for at musikskole-
laererne kan vise eleverne, hvor vildt det kan
lyde, nar man for alvor kan spille pa de klassi-
ske instrumenter.

“leg hdber rigtig meget jeg kan blive
lige sd god som hende en dag!!!”
- 4. klasses-elev om OrkesterMester-laereren

Forholdet til klassisk musik

| OrkesterMester er der fokus pa det klassiske
symfoniorkesters instrumenter, og en del af
musikinspirationen til undervisningen fin-

des ogsa i klassiske vaerker. Den kvalitative
undersggelse har derfor ogsa haft til formal at
undersgge, hvordan malgruppen oplever den
klassiske musik, samt hvilket forhold de har til
musikken.

Musikdefinitioner og genrer er
langt fra bernenes hverdag

Pa tveers af barnegruppen opleves der gene-
relt udfordringer med at beskrive, hvad det
egentlig er for en musik, de spiller i orkestret.

“Hvad vi spiller? @h... Altsa...

Vi spiller... alts@... det gér lige-
som lidt hurtigt eller langsomt,
sGdan mdske lidt séddan noget,
man spillede sddan i folketiden.”
- Pige, 4. klasse




Selvom malgruppen er i fuld gang med at
udvikle identitet og personlig smag, er det
tydeligt pa barnene, at de ikke har opnaet
kendskab og forstaelse af musikgenrer. Her
er klassisk musik ingen undtagelse, og barne-
gruppen keemper med at forklare, hvad det
er for en “slags” musik, de spiller i orkestret.
Dette er ikke kun gaeldende for deres forstael-
se af musikken i OrkesterMester, men gaelder
ogsa i deres eget liv. Det er kun meget fa af
de deltagende begrn, der har dannet deres
egen musiksmag pa nuvarende tidspunkt. |
stedet hgrer de, hvad der nu engang hares
derhjemme.

"Altsa - det er jo ikke fordi vi
ligesom laver vores egne
Spotify-playlister eller noget”
- Pige, 4. klasse

For bern er den musikalske oplevel-
se sjovest, nar man spiller noget,
man kan meaerke eller kender
Nar bgrnene forteeller om den musik, de
spiller i orkestret, er der stgrst musikglede at
spore, nar de kender sangene i forvejen. ‘Hap-
py fremhaeves af alle bgrn, som noget, de har
kunnet lide at spille i orkestret. Herudover har
enkelte af bernene ogsa prevet selv at foresla
numre, de kunne taenke sig at spille, og der er
stor entusiasme, nar leereren har indvilget.

“Hvad vi spiller?
@h... Altsa... Vi spiller...
altsd... det gar lige-
som lidt hurtigt eller

langsomt, sGdan madske lidt
sddan noget, man spillede
sdadan i folketiden.”
- Pige, 4. klasse

Vi har spillet Midt om
Natten med Kim Larsen,
det er sadan klassisk

- Dreng, 4. klasse
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Herudover er der ogsa starre spilleglaede at
spore, nar numrene er af rytmisk karakter,
hvor bgrnene har nemmere ved at maerke
musikken.

"Sd provede jeg at sparge om vi
kunne spille noget fra Harry
Potter og sa sagde han ja!ll”

- 3. klasses-dreng om marimba-timen og
at fa medindflydelse pa musikvalget

Laereren er altid indgangen

til den gode musikoplevelse

Pa mange mader er det en stor fordel, at
OrkesterMesters malgruppe stadig er sg-
gende i deres musiksmag, da det betyder, at
de i udgangspunktet er abne for nye genrer,
rytmer og oplevelser. Det er dog tydeligt pa
bgrnene, at det hele afhaenger af, hvordan
leereren introducerer bgrnene for musikken.
For begrnene virker det til at give mest intuitiv
mening, nar de kan hare musikken/stykket i
sin helhed, fremfor kun at fokusere pa de en-
kelte brudstykker/instrumentdele. Helhedsop-
levelsen hjeelper dem til at fa en fornemmelse
af, hvor storslaet det kan lyde, nar alle dele
passer sammen.

Det kan veaere en fordel med en malgruppe,

der er drevet af en sggen efter underholdning

og frihed, at der ikke bruges for lang tid pa at

tale omkring stykkets oprindelse, for eleverne

selv far lov til at kaste sig ud i det.

“leg kan nok bedst lide, ndr vi

sddan hurtigt kommer til at
skulle spille. Nogle gange, sé
snakker lcererne rigtig meget.”
- Dreng, 4. klasse

"Ja, vi spiller ogsd
klassisk musik.

dansk musik.”
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Forstaelsen af hvad der er 'klassisk’, Overordnet set er der ikke det store kendskab

er anderledes for elev og laerer til musikkens verden, og genrebeskrivelser er
Hvad er klassisk musik, n&r man er 8 til 12 &r et fluffy begreb for barnene. Samtidig er det
gammel? Sparger man bgrnene, der stadig 0gsa en overvejelse vaerd, hvorvidt elever og
er i gang med at finde ud, hvad de kan lide af leerere overhovedet taler det samme sprog,
musik og anden kulturel underholdning, er nar der tales om 'klassisk musik'. Flere af ele-
det sveert for dem at holde styr pa de mange verne besvarer eksempelvis spgrgsmalet om,
musikalske farstegangsoplevelser, der er pa hvorvidt de spiller klassisk musik i orkestret,
spil i OrkesterMester. De er i gang med at med, at det gar de, fordi de spiller Kim Larsen,
leere at samle og spille pa et instrument, de som de ser som klassisk - dansk - musik.
leerer at bega sig i et orkester, de har medt en

ny undervisningsform, enkelte lzerer noder, Ija/ Vi sp/'//er OgSCOI klassisk musik.
andre lzerer nye sange. | disse mange nye Vi-har spillet Midt om Natten
oplevelser virker det ikke som farsteprioritet med Kim Larsen, det er sddan

for bernene at kunne beskrive, pracis hvilken klassisk dansk musik.”

slags musik, de spiller. - Dreng, 4. klasse

* Det kan vaere en fordel med en malgruppe,
der er drevet aof en s@gen efter under-
holdning og frihed, at der ikke bruges for
lang tid p& at tale om stykkets oprindelse, for
eleverne selv far lov til at kaste sig ud i det.

“leg kan nok
bedst lide, nar vi
sadan hurtigt kommer
til at skulle spille.

Nogle gange, sa snakker
lcererne rigtig meget.”

- Dreng, 4. klasse




Om evalueringen — tovholderne

Om evalueringen —

tovholderne

Evalueringen bestar af interviews med tov-
holdere og interessenter fra ti skoler, der har
bidraget med veerdifulde indsigter til evalue-
ringen. De udvalgte skoler er valgt efter geo-
grafisk beliggenhed, sdledes at alle regioner
er repraesenterede i undersggelsen.

Pa fem af de ti skoler er der gennemfert
interviews med elever, leerere og tovholdere.
De sidste fem interviews er gennemfgrt som
telefoninterviews. Den kvalitative evaluering
af OrkesterMester er gennemfgrt i vinteren
2023/24.

Undersggelsens formdl

Denne underspggelse er udarbejdet af Will &
Agency for Danske Musik- og Kulturskoler og
OrkesterMester. Undersegelsens formal har
vaeret at indsamle deltagende tovholderes
erfaringer med at drive og afvikle Orkester-
Mester i praksis. Evalueringen har vist, at
der ikke findes en ‘one size fits all-tilgang for
OrkesterMester. Indsigterne i denne rapport
skal derfor ikke opleves som en how-to-guide,
men i stedet ses som inspiration og input fra
skoler, hvis erfaringer bygger pa de enkelte
skolers tilpassede tilgang og oplevelse.

'A
’ A

Denne rapport er inddelt i tre afsnit. | det
forste afsnit kortlaegges det, hvordan Orke-
sterMester er organiseret pa de deltagende
skoler, og hvilke erfaringer tovholdere og
leerere har. | det andet afsnit undersgges
det, hvordan samarbejdet mellem folkeskole
og musikskole faciliteres pa de deltagende
skoler, og i det tredje og sidste afsnit deles
der erfaringer med at etablere et frivilligt
skoleorkester. Indsigterne fra denne evalue-
ring kan anvendes som inspiration og fzelles
vidensgrundlag for alle, der arbejder med
eller er interesserede i barn og musikalske
feellesskaber og tilbud.
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Organisering af OrkesterMester

Organisering af
OrkesterMester

Nar tovholderne forteeller, hvordan Orkester-
Mester afvikles pa netop deres skole, star det
hurtigt klart, at der ikke findes to identiske
OrkesterMester- forlgb. Ingen organisering
er ens i OrkesterMester. Naesten hver skole,
musikskole og samarbejde har valgt hver
deres organisering. Nogle skoler har valgt

at have mange forskellige instrumenter - en
enkelt skole har haft op til otte forskellige
instrumenter og en leerer til hvert eneste
instrument.

Pa nogle skoler spiller eleverne pa det samme
instrument i to ar, hvor de pa andre skoler
prever fire forskellige instrumenter i kortere
forlgb ad gangen. Nogle har undervisning i et
musiklokale, andre har undervisning i lokaler
i SFO, klub, Aula, festsal eller klasselokaler pa
folkeskolerne, og hos andre foregar undervis-
ningen pa den lokale musikskole. Nogle har
delt undervisningen op, sa det kun er halvde-
len af klasserne, der far undervisning ad gan-
gen; andre har alle elever afsted pa én gang.

Der findes ikke to ens
OrkesterMester-forlab

Nar tovholderne forteeller, hvordan Orkester-
Mester afvikles pa netop deres skole, star det
hurtigt klart, at der ikke findes to identiske
OrkesterMester- forlgb. Ingen organisering er
ens i OrkesterMester. Neesten hver skole, mu-
sikskole og samarbejde har valgt hver deres
organisering. Nogle skoler har valgt at have
mange forskellige instrumenter - en enkelt
skole har haft op til otte forskellige instru-
menter og en laerer til hvert eneste instru-
ment. Pa nogle skoler spiller eleverne pa det
samme instrument i to ar, hvor de pa andre
skoler prover fire forskellige instrumenter i
kortere forlgb ad gangen.

Nogle har undervisning i et musiklokale, andre
har undervisning i lokaler i SFO, klub, Aula,
festsal eller klasselokaler pa folkeskolerne,

og hos andre foregar undervisningen pa den
lokale musikskole. Nogle har delt undervisnin-
gen op, sa det kun er halvdelen af klasserne,
der far undervisning ad gangen; andre har alle
elever afsted pa én gang. Der findes saledes
utallige muligheder for at organisere Orkester-
Mester bade i form af instrumenter, beman-
ding, lokaler osv. De fremhavede eksempler i
denne evaluering skal ses i lyset af dette.
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Den store drem er
mange instrumenter,
men i praksis fungerer
fa instrumenter bedst

Efter at have interviewet de forskellige skoler,
tegner der sig et mgnster: Dem, der udstraler
starst glaede over OrkesterMester, og foler
sig mest succesfulde, er typisk de skoler, hvor
der maksimalt er tre instrumenter involve-
ret. Her peger flere tovholdere p3, at den
begraensede mangde instrumenter gor hele
organiseringen mindre kompleks, og det op-
leves ogsa at gare samspillet i orkestret mere
tilgaengeligt for bade bgrn og voksne.

Bag valget af instrumenter ligger der forskel-
lige overvejelser hos de deltagende tovhol-
dere, men nogle parametre synes at ga igen:
hvilke instrumenter passer sammen? Hvor
stort og alsidigt skal orkestret veere? Er der en

passion for bestemte instrumenter i med-
arbejdergruppen? Uanset motivationen bag
instrumentvalget, medfarer valget forskellige
konsekvenser, idet det pavirker, hvor mange
leerere og lokaler der skal bruges, og betyder
noget for kompleksiteten i samarbejdet.

Vi havde et fantastisk slagtajs-hold
i forvejen. Vi havde en medarbejder,
der var rigtig god til det.”

- Tovholder, folkeskoleleder

Vi vidste ikke, man kunne ngjes
med at have to instrumenter.”
- Tovholder, musikskolelaerer

Den gode OrkesterMester-
time faciliteres af mere

end én laerer

Pa tveers af de deltagende skoler er undervis-
ningsmiljget omkring OrkesterMester meget
varieret, hvilket naturligvis afhaenger af den
enkelte skoles organisering. Nogle steder star
en musikskoleleerer alene med grupper af
10-15 elever i sma lokaler pa skolen. Andre
steder finder undervisningen sted i hele klas-
serum med flere instrumenter og fem eller
flere lzerere til stede.

Der er ogsa steder, hvor eleverne mgdes alle
sammen, deler sig op og genforenes senere i
undervisningen. Pa trods af disse forskelle er
der en tydelig tendens: Den bedste Orkester-
Mester-time faciliteres af mere end blot én
leerer.



Denne oplevelse gar pa tvaers af folkeskole-
leerere, musikskolelzerere og tovholdere,

og kommer til udtryk pa alle deltagende
skoler. Her peger flere pa, at det i musik-
undervisningen opleves gavnligt at veere flere
til stede, da det giver mulighed for at holde gje
med orkestrets helhed og samtidig dykke ned

i detaljerne med bade den enkelte elev og det
specifikke instrument. Oplevelsen af, at der er
en "kendt” lzerer til stede sammen med en mu-
sikskolelaerer bidrager desuden til, at undervis-
ningen kan forlgbe mere smidigt og effektivt.

Organisering af OrkesterMester

"leg tror ikke
pa at vi nogen-

sinde kan undveere

vores eget personale til
undervisningen.”

- Tovholder,
folkeskoleleder

Darlige rammer
spaender ben for forlgbet

En central del af OrkesterMester-forlgbet
handler om at opbygge et steerkt faellesskab
mellem eleverne og orkestret. Her spiller de
fysiske omgivelser en afgarende rolle. Pa flere
skoler finder orkesterundervisningen ikke
sted i dedikerede musiklokaler, men derimod
i SFO’ens lokaler, fritidsklubbens omrader
eller endda i en aula.

Flere OrkesterMester-laerere oplever i den
forbindelse, at der en udbredt fglelse blandt
de ovrige lzerere pa skolerne af, at Orke-
sterMester-undervisningen bade larmer og
forstyrrer. Dette kan skabe en klgft mellem
OrkesterMester-forlgbet og skolens gvrige
personale. | forbindelse med selve under-
visningen beskriver flere af tovholderne,
hvordan undervisningen ogsa ofte foregar i
lokaler, der ikke er egnet til musikundervis-
ning, og at de ofte ma skifte lokaler. Mange
af dem oplever ogsa, at OrkesterMester- in-
strumenter og -udstyr forsvinder mellem de
ugentlige timer, fordi de bliver flyttet af andre
brugere af lokalerne.

"Er der nogen der har set de
nodehcefter jeg lod ligge
hernede? De er veek!”

- Musikskolelaerer

Flere peger desuden pa, at de bruger meget
tid pa ferst at samle eleverne i ét lokale, for
dernaest at skulle sende dem ud i forskellige
lokaler, der ikke er i umiddelbar forleengel-
se af hinanden. Flere af laererne udtrykker

i den forbindelse frustration over, at deres
OrkesterMester-forlgbet ofte ikke har én fast
base, fordi vedvarende logistiske udfordrin-
ger gor det sveert at fokusere pa det, det hele
handler om: musikken.

Vi har ikke et sted at have nogle
ting. De stuver ting af vejen

pd en hylde i SFO'en, vi har et
depotrum, men det bruger
skolen som madelokale.”

- Tovholder, musikskolelzerer
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Dedikerede OrkesterMester-
dage skaber gode vilkar for

samarbejdet

"leg planlcegger
rundt om det, sd
musikskolelcererne har
en chance. Vi har altid
en snak om hvornar
det skal veere.”

- Tovholder, folke-

skoleleder

"Alle
OrkesterMester-
timer er om
tirsdagen.”

- Folkeskoleleerer

A\HIH

Alle deltagende skoler har grebet udfordrin-
gen omkring planlaegning an pa forskellig vis,
men alle tovholdere beskriver, at logistik for-
bundet med planlaegningen af OrkesterMe-
ster ofte er kilde til stor hovedpine. Eftersom
OrkesterMester er et samspil mellem skolele-
der, lerere, musikskole og musikskolelzerere,
kan det veere sveert at planlaegge, hvornar
OrkesterMester-timerne skal afvikles. Enkel-
te skoler har planlagt det saledes, at deres
OrkesterMester-undervisning finder sted pa
samme dag for alle deltagende klasser, hvil-
ket betyder, at musikskolelaererne er tilstede
hele dagen. Pa andre skoler er OrkesterMe-
ster fordelt pa flere dage, hvorfor musikskole-
leererne skal komme over flere dage.

Stort set alle tovholdere fremhaever dog,

at det er afgerende for at OrkesterMester
lykkes, at faget prioriteres som et fag i ske-
malaegningen. Dette skaber gode vilkar for
samarbejdet, da de laengere dage pavirker
relationen OrkesterMester-laererne imel-

lem. En enkelt skole forteeller direkte, at de
planlaegger resten af undervisningen omkring
OrkesterMester, da de prioriterer faget hojt i
den samlede helhed. Herudover beskriver de
skoler, der har etableret et frivilligt orkester,
at denne gvelse lykkes bedst, hvis det frivillige
orkester ligger samme dag som den @vrige
OrkesterMester-undervisning.



Foraldrestotte

“"Mange elever har
sagt, at de ikke ma
spille hjemme fordi "det

larmer” eller "min hund
gor ndr jeg spiller.”
- Tovholder,
folkeskoleleder

opfattes

som afggrende for
OrkesterMesters succes

Pa tveers af de deltagende skoler er undervis-
ningsmiljget omkring OrkesterMester meget
varieret, hvilket naturligvis afhaenger af den
enkelte skoles organisering. Nogle steder star
en musikskolelaerer alene med grupper af
10-15 elever i sma lokaler pa skolen. Andre
steder finder undervisningen sted i hele klas-
serum med flere instrumenter og fem eller
flere laerere til stede. Der er ogsa steder, hvor
eleverne mgdes alle sammen, deler sig op og
genforenes senere i undervisningen. Pa trods
af disse forskelle er der en tydelig tendens:
Den bedste OrkesterMester-time faciliteres af
mere end blot én leerer.

Denne oplevelse gar pa tveers af folkeskole-
leerere, musikskolelaerere og tovholdere,

og kommer til udtryk pa alle deltagende
skoler. Her peger flere p3, at det i musik-
undervisningen opleves gavnligt at veere flere
til stede, da det giver mulighed for at holde
@je med orkestrets helhed og samtidig dykke
ned i detaljerne med bade den enkelte elev
og det specifikke instrument. Oplevelsen af,
at der er en "kendt” lzerer til stede sammen
med en musikskoleleerer bidrager desuden til,
at undervisningen kan forlgbe mere smidigt
og effektivt.

Organisering af OrkesterMester
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Samspil i hver undervisning
skaber glaede hos eleverne

Den kvalitative undersggelse af barnenes
oplevelse af OrkesterMester viser, at eleverne
elsker at spille sammen. Den viser desuden,
at det netop er i samspillet, at de feler, at de
er et orkester, og kan hare, at det, de gver p3,
lyder godt. Mange laerere og skoler deler bar-
nenes oplevelse, og oplever starst glaede fra
bgrnene, nar de forskellige instrumentgrup-
per spiller sammen. Det er dog ikke pa alle
skoler, at undervisningen tilrettelaegges ud fra
idéen om samspil. Pa nogle skoler planlaegges
der eksempelvis "tutti” lektioner, som udeluk-
kende er samspil, som ikke foregar hver gang,
men derimod hver tredje eller fjerde gang.

Lokal
succeshistorie

Nar farver er
nemmere at forstd
end toner

Mellem tutti-lektionerne spiller bgrnene
saledes udelukkende i deres respektive
instrumentgrupper. Pa andre skoler opdeles
timerne, sa den fgrste halvdel af undervis-
ningen foregar ude i de enkelte instrument-
grupper, hvorefter den sidste halvdel altid er
faelles samspil.

"Eleverne vokser ndr de spiller
sammen. Og man harer helheden,
de har gvet pd leenge.”

- Tovholder, folkeskoleleder

"Succesen er at spille sammen og
opdage, at det hcenger sammen.”
- Tovholder, musikskolelaerer

| berne-evalueringen fortalte eleverne pa OrkesterMester at
der er mange nye ting at laere nar man skal lzere at spille pa
et instrument. Der er mange ting at huske, og mangden af ny
information kan veere overvaeldende. En laerergruppe pa en af de
deltagende skoler fandt en kreativ lgsning, hvor tape i forskellige
farver blev sat pa elevernes tromboner - bade for at gare
det tydeligt hvor tonerne ligger, men ogsa for at gere det
nemmere for bernene at fa en succesoplevelse med at

spille, og senere huske tonen. Den deltagende skole
oplevede eleverne tage godt imod ideen, og

at deres udvikling gik hurtigere, og
var mindre besveerlig.
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Jo flere koncerter,
des storre falelse af
succes hos eleverne

Langt de fleste af tovholderne anerkender,
at koncerter sammen med samspil skaber en
folelse af succes hos eleverne. Koncerter kan
dog vaere sveere at afvikle i praksis, hvorfor
det ikke er pa alle skoler, at det prioriteres.

Pa tveers af tovholdere og lerere er der
enighed om, at ndr bernene optraeder foran
andre og viser det, de har laert, skaber det en
stolthed hos eleverne. Denne fglelse af suc-
ces bidrager til et gget engagement i under-
visningen, som tovholderne bemaerker.

Flere leerere fremhaever, at succesoplevelsen
ikke afhaenger af storrelsen eller omfanget af
koncerterne; det kan ligesa vel veere Orkester-
MesterFesten som at optraede for skolekam-
merater hjemme pa skolen.

Uanset arrangementets stgrrelse opnar ber-
nene en succesfglelse, nar de far mulighed
for at vise, hvad de har evet sig pa. Der er stor
variation pa tvaers af skolerne i, hvor hyppigt
der afholdes koncerter. Nogle steder sker det
to gange om aret, mens andre er mere aktive
og optraeder ved skolens juleafslutning, mor-
gensang eller sammen med et lokalt orkester.
Feelles for alle skoler er dog OrkesterMe-
ster-dagen, som udger arets hejdepunkt, og
derudover ogsa er det tidspunkt, hvor enga-
gementet for OrkesterMester opleves starst;
bade hos bgrnene og deres foraeldre.

"“Vores tur ud til
Aarhus Symfoni-
orkester, det er stort

for eleverne. Det kan
jeg meaerke pa dem.”

- Tovholder, folke-
skoleleder




26 Organisering af OrkesterMester

4 J Gode rad og
refleksioner fra
tovholderne til
organiseringen af
OrkesterMester

Som dette afsnit har vist, spiller rammerne omkring Orkester-
Mester-forlgbet en vigtig rolle for bade bern og voksne. De
deltagende tovholdere og lzerere er blevet bedt om at dele
deres bedste rad og erfaringer med selve organiseringen

af OrkesterMester, og disse bevaeger sig i spendingsfeltet
mellem sma detaljer, som hvor instrumenterne skal opbevares
mellem lektionerne, til de sterre spargsmal om, hvor mange
leerere, instrumenttyper og lokaler der skal bruges.

e Hvor skal OrkesterMester bo?
Taenk gerne i en fast base

 Det er ikke nadvendigt med mange
instrumenter for at skabe en god
orkesteroplevelse for barnene

* Lav klare aftaler om, hvor
instrumenterne opbevares og om
eleverne ma have dem med hjem

* Planlaeg og spil flere koncerter

 Stet op om et kollegialt samvaer
mellem laerer og musikskolelarer.
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Samarbejdet mellem

folkeskole og

Et vigtigt omdrejningspunkt for Orkester-
Mester er samarbejdet mellem folkeskole og
musikskole, hvor to forskellige undervisnings-
traditioner skal mgdes.

musikskole

Samarbejdet kan veere en udfordring, og
serligt hvis de involverede parter arbejder
ud fra forskellige malsaetninger. Dette
afsnit undersgger, hvad der skal til for
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at etablere et godt samarbejde og
hjelpe OrkesterMester godt pa vej.

Det er vigtigt, at
der er en tydelig og
engageret tovholder

Leerere savel som tovholdere er enige om, Tovholderens betydning for OrkesterMester-

@ =
i
;

at det er lettest for alle parter, nar der er en
tydelig ansvarsfordeling fra start, og nar sam-
arbejdet pa tvaers hjaelpes godt pa vej.

“Der var ingen, der vidste, hvad der
skulle foregad til den prave. Og jeg
gjorde ikke noget. Fordi vi havde
aftalt, at det skulle jeg ikke. Sd det
gik jo galt. Der var voksne, der
pludselig stod og brolede elever
ind i hovedet, fordi der slet ikke var
styr pé det. Vi havde et made ugen
efter, '"Hvem havde ansvaret for den
prove?, spurgte jeg. ‘Det havde vi
alle sammen’, sagde de sa. Nar
alle har den, sa har ingen den.”

- Tovholder, folkeskoleleerer, om en intern
OrkesterMester-prove, der gik galt

forlabet kan ikke undervurderes. Uanset om
det er en folkeskoleleder, musikskoleleder,
eller underviser, opleves vedkommende som
helt afgerende for at sikre, at forlgbet kan
kgre gnidningslast og na sine mal. Ansvaret

i det daglige er bredt fordelt pa de deltagen-
de skolerne, men der er en generel enighed
om, at det er vigtigt at vide, hvem der har det
overordnede ansvar, og at alle kan pege pa
den person.

Derudover er der bred enighed om, at en
engageret tovholder kan have en afggrende
indflydelse pa forlgbets succes. Pa flere skoler
har bade tovholdere og larere givet udtryk
for, at tovholderens engagementet ofte alene
kan bane vejen for OrkesterMester, og der er
eksempler pa, hvordan en tovholders passion
og dedikation i enkelte tilfaelde kan ses som
en slags ildsjael mere end en koordinerende
tovholder.
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En fzlles forventnings-
afstemning er alfa

og omega

Forventningsafstemning spiller en afggrende
rolle for at sikre succesen af et Orkester-
Mester- forlgb. Pa tvaers af de deltagende
skoler er der en klar erkendelse af, at hvis

de forskellige interessenter ikke er enige om
formalet, malet og succeskriterierne, kan
forlgbet hurtigt tage en negativ drejning. Nar
samarbejdet gar skaevt, er der ofte oplevelser
af, at det skyldes manglende enighed om
grundleeggende elementer. For eksempel

er der steder, hvor OrkesterMester opfattes
som et rekrutteringsredskab for den lokale
musikskole. Andre steder opstar der Igbende
uenighed om, hvorvidt man skal fokusere pa
bgrnenes eller musikskolelaerernes succes-
kriterier. Dette kan fare til konflikter, nar
beslutninger skal treeffes.

Noglespargsmal, der melder sig, er blandt
andet: Er det musikskolelzerernes eller bgr-
nenes succeskriterier, man sigter efter? Hvem
traeffer beslutningerne, og respekterer de
involverede parter dem? Hvordan sikrer man
en effektiv kommunikation mellem skolen,
musikskolen og foraeldrene? Er Orkester-
Mester primaert et redskab til at rekruttere
flere til musikskolerne, eller er det et fag, der
skal introducere skolebgrn til instrumenter?

Flere af de deltagende skoler peger desuden
pa to centrale spargsmal, man ber stille sig
selv ved opstarten af et OrkesterMester-
forlab, der kan hjaelpe samarbejdet mellem
folkeskole og musikskole godt pa vej. Disse to
spergsmal opleves at kunne danne grundlag
for en vellykket implementering af Orkester-
Mester-forlgbet og sikre, at alle interessenter
arbejder mod faelles mal:

e Hvad er vores falles succeskriterie?

e Hvad er vores fxlles overordnede formal?

“"Men hvad er
kriterierne for succes?
Det skal ikke vcere lcerer-
nes succes, der stdr farst.

Vi har de barn, vi har. Og
s@ ndr vi mdske ikke scerlig
langt musikmeessigt.”

- Tovholder,
folkeskoleleder

“Der er
rygter om, at
slagtaj skal ud,
fordi det er for dyrt, men
der har jeg sagt til mine
lcerere, at det gider jeg
sgu ikke veere med til. SG
tager vi det selv med.”
- Tovholder,
folkeskoleleder
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afstemningen involverer

ogsa foraldre

Den kvalitative evaluering viser, at Orkester-
Mester opfattes meget forskelligt, afhaengigt
af hvem man sparger. For tovholdere og
musikskoler opleves OrkesterMester som en
gave til eleverne, der igennem initiativet far
en unik chance for at laere at spille pa et in-
strument. For mange af folkeskoleleererne op-
leves det som en god mulighed for et toarigt
forlgb, hvor de kan udvikle klassen yderligere.
For eleverne er OrkesterMester oftest blot
endnu et fag i skolen, som det ikke er sikkert,
de fortzeller sa meget om derhjemme, hvorfor
foreeldrene maske ikke er sa involverede eller
engagerede. Nar der er forskellige opfattelser
af, hvad forlgbet er, eller skal veere, vil der
ogsa veere forskellige ideer om forventninger-
ne til bgrnene.

Ugentlig dialog og

og barn

Det ses bl.a., nar der opstar uenigheder om,
hvor meget bgrnene forventes at gve mellem
OrkesterMester-timerne. Hvis dette er gnsket
fra laerernes side, vil det vaere vaesentligt at
involvere bade bern og foraeldre i mélene for
at sikre den bedste opbakning som muligt.

“Det er et krav
fra os pd musik-
skolen at der skal
veere 60 minutters made
mellem musikskolelcerer og

I

skolelcerer om ugen. Det er
afgerende for om under-

visningen lykkes.

- Tovholder, musik-

skriftlige aftaler giver
fzlelsen af at vaere et team

Det kan veere sveert at forene musikskolens
og folkeskolens forskellige kulturer. Erfaringer
pa de deltagende skoler indikerer, at det gode
samarbejde baserer sig pa en konstant dialog
og at have et feelles kompas. | den forbindel-
se virker det nyttigt at facilitere samarbejdet
lzbende ved at have ugentlige meder eller
aftaler. | mgdet mellem folkeskolelaerer og
musikskolelaerer viser erfaringerne ogsa, at
den lokale tovholder er vigtig for at oversaette
mellem musikskolen og folkeskolens under-
visningstraditioner.

En af de deltagende musikskoler fortzeller
bl.a., at de har gjort sig meget gode erfaringer
med at afvikle ugentlige mgder udenom selve
undervisningen mellem de deltagende mu-
sikskolelzerere og folkeskolelaerere, at dette
nu er blevet et krav for samarbejdet. Udover
at de ugentlige mgder omhandler undervis-
ningsplaner og elevhandtering, etc., opleves
mederne ogsa at have positiv indvirkning pa
oplevelsen af at vaere kolleger og et team.

skoleleder

(_II
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Musikskolelaererens
undervisningstraditioner
opleves svaere at forene
med folkeskolen

Repraesentanter fra alle interessentgrupper i
OrkesterMester - herunder musikskolelaere-
re - har givet udtryk for, at det kan veere en
udfordring for musikskolelaereren at treede
ind i folkeskolens rammer. Det kan vaere
sveert at forene to undervisningskulturer i ét
og samme forlgb. Det kraever bade tilpasning
og talmodighed - fra begge parter.

"Bornene synes det er for kaotisk
at spille sammen alle sammen.
Der er en grund til at man gdr
til soloundervisning.”

- Musikskolelzerer

“Det der med at
rumme barn...
Det er jo virkelig en
udfordring, nogle

af musiklcererne
har haft.”

- Folkeskoleleder

Musikskoleleererne er i hgj grad vant til at give
soloundervisning til elever, de kender, der
allerede er interesserede i deres instrument.

| folkeskolens rum bliver de imidlertid ngdt

til at skifte fra at veere specialister til at veere
generalister i undervisningen og samtidig
handtere sterre grupper af elever, hvoraf
nogle er engagerede, nogle blot er til stede,
og andre modstraebende deltager.

Derudover magder musikskolelaereren i
mange tilfaelde kun ind én dag om ugen, og
flere udtrykker en oplevelse af at vaere "ugens
gaest” og at vaere pa udebane. Disse udfor-
dringer er noget, som mange musikskolelze-
rere har givet udtryk for, og som tovholderne
ogsa ofte anerkender. P de skoler, hvor der
tages hand om musikskoleleerernes udfor-
dringer, f.eks. ved at have folkeskolelaerere
med i undervisningen, skabes der et venska-
beligt og kollegialt samarbejde, hvilket gor det
lettere for musikskoleleererne at navigere i
folkeskolens rammer.
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Kendskab til barnegruppen
sikrer den gode afvikling
af OrkesterMester

Der er bred enighed blandt alle interessent- Folkeskolelzererens tilstedevaerelse i star-

grupper om, at musikskolelaereren kan sta ten af forlgbet er vigtig for at etablere gode

over for udfordringer, nar de underviser i relationer til bernene, og senere spiller de en

folkeskolens rammer. P4 samme made aner- afggrende rolle i at fastholde fokus og hjaelpe

kendes det fra alle interessentgrupper, at en med klasseledelse. Pa tvaers af mange inter-

leerer, som allerede kender barnene, spiller views er der enighed blandt tovholdere og

en vigtig rolle i afviklingen af OrkesterMester- musikskolelaerere om, at det ikke er realistisk
undervisningen. | nogle tilfaelde er der lige sa at undveere folkeskolelzereren eller det paeda-

mange folkeskolelzerere til stede i undervisnin- gogiske personale i undervisningen, s leenge

gen, som der er musikskolelzerere. Dette bety- der er en forstdelse og et godt samarbejde

der, at musikskolelzereren aldrig star alene, og mellem folkeskolelaereren og musikskole- I
at leererne samarbejder parvis. Andre steder leereren. Disse fzelles bestraebelser er afge- =
deltager tre musikskolelaerere og en klasselae- rende for at sikre et vellykket forlgb for alle ~ m—
rer, der skifter mellem de forskellige grupper. involverede parter. =
Endelig er der steder, hvor folkeskolelzereren I
ikke deltager som underviser, men som en "Det vigtige var, at der var et =
elev, der ogsa skal leere at spille instrumentet. persona/e ,Dcol, som havde gode I
Uanset den konkrete konstellation er folke- relationer til barnene fra starten.” =
skolelaererens tilstedeveerelse afggrende. - Tovholder, folkeskoleleder

Det er bedst, nar hele
skolen synes, at Orkester-
Mester er en god idé

Der er bred enighed om, at OrkesterMester- "Eleverne bliver gladere, ndr de kan
forlgbet er rarest for alle parter, nar det gvrige meaerke, der er voksne, som gér op i
skolemilje kender til og bakker op om forlgbet. det, og er glade, ndr de spiller. Det
Stort set alle skoler peger p4, at det - udover virker modsat, ndr nogen skcelder
de logistiske overvejelser omkring selve orga- ud over at de larmer, eller at
niseringen af OrkesterMester og samarbejdet instrumenterne fy/der”

mellem musikskole og folkeskole - er vigtigt - Tovholder, musikskolelzerer

at involvere den gvrige skole. Her opleves det
som afggrende for et succesfuldt Orkester-
Mester-forlgb, at der opnas opbakning fra

folkeskolens gvrige lerere.
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Erfaringerne viser, at OrkesterMester-forlgbet
kan medfere udfordringer for de gvrige laere-
re pa skolen - eksempelvis ved at Orkester-
Mester optager flere undervisningslokaler,
hvilket kan pavirke skolens gvrige daglige
aktiviteter, eller at OrkesterMester-timerne
medferer betydelige stajgener i lgbet af sko-
ledagen, hvilket har givet anledning til klager
og bekymringer blandt bade tovholdere og
lerere. | visse tilfaelde er der ogsa rapporter
om elever, der medbringer deres instrumen-
ter til andre timer og derved forstyrrer andre
leereres undervisning.

/ Lokal

succeshistorie

Nar klasselaereren
ogsa skal lere at
spille, skaber det
engagement hos bernene

Disse udfordringer understreger vigtigheden
af at involvere og informere det @vrige perso-
nale pa skolen, og arbejde pa at finde Igsnin-
ger, der imgdekommer alles behov. Det er en
fordel, nar der skabes positiv synergi mellem
OrkesterMester-forlgb og resten af skolens
aktiviteter.

“Selve lcerergruppen pd skolen
er ikke s meget med, men alle
synes, det er lidt fedt, de star
og trutter derude.”

- Tovholder, folkeskolelzerer

"leg ville ogsa gerne
spille med - s@ nar
barnene kigger pd mig
og spiller forkert, synes de
ikke det er sa pinligt selv
at gore det.”

- Klasselaerer

Den kvalitative undersggelse af barnenes oplevelse af OrkesterMester
viser, at bagrnene kan have svart ved at navigere i de mange forstegangs-
oplevelser, der er forbundet med forlgbet. For at hjeelpe bernegruppen
godt pa vej, besluttede en folkeskolelaerer sig for at saette sig pa skole-
baenken sammen med eleverne for at lzere at spille pa instrument med

dem. Her er erfaringen, at nar klasselaereren satter sig ved siden af
eleverne og er "elev” i OrkesterMester understgtter det musik-
skolelaererens undervisning, og viser samtidig barnene, at
det er helti orden at opleve udfordringer ved at laere.
Samtidig var der en skjult agenda fra klasse-
lereren, der habede pa at kunne under-
stgtte undervisningen pa sigt.




Gode rdd og
refleksioner fra
tovholderne til det
gode samarbejde
om OrkesterMester

| samarbejdet mellem folkeskole og musikskole m@des to verdener,
der kommer fra vidt forskellige undervisningstraditioner. Disse skal
|aere at sameksistere i OrkesterMester. Som dette afsnit har vist, er
det vigtigt at arbejde ud fra klare definerede roller, en fzlles retning
og godt kollegaskab. Nar lzerere og tovholder skal give gode rad

til andre skoler, peger de pa vigtigheden i at seette rammerne

for samarbejdet tidligt i forlgbet. Her spiller forventnings-
afstemningen for forlgbets start en afggrende rolle.

» Set en fxlles retning inden
forlabets opstart

e Lad tovholderen have ansvaret

o Skab en team-fglelse - ogsa
udenfor undervisningen

* Involver det gvrige skolemiljg,
s& der er bred opbakning til
OrkesterMester

e Skab kollegaskab mellem musik-
skoleleerer og folkeskolelzerer.

* Del forventningsafstemningen
med foraeldre - s& engage-
mentet er flles.

Samarbejdet mellem folkeskole og musikskole
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Etablering af et frivilligt skoleorkester

Etablering af et frivilligt

skoleorkester

Selvom naesten alle deltagende skoler har for-
segt sig i en eller anden udstraekning, er det
omkring halvdelen af skolerne, der er lykke-
des med at skabe frivillige orkestre. Et frivilligt
orkester kan - som OrkesterMester - se ud pa
mange mader, og ikke to frivillige orkestre har

vaeret organiseret ud fra samme principper.

| denne del af undersggelsen ser vi naermere
pa det frivillige orkester. Hvad har virket?
Hvad har veeret udfordrende? Hvad har virket,
nar det er lykkedes? Hvad har laeringen veeret,
nar det ikke er gdet som gnsket?

Der er mange hensyn, nar
man skal skabe et attraktivt
fritidstilbud til mélgruppen

Undersggelsen af barnemalgruppen viser, at
OrkesterMesters malgruppe ofte har travlt i
deres fritid. Mange bgrn gér allerede til flere
ting ugentligt, som de gnsker at blive gode til,
og derfor laegger mange timer i. Pa tvaers af de
deltagende skoler er der stor opmaerksomhed
pa, hvilke fritidstilbud der ellers tilbydes pa og
i nerheden af skolen. Her kan flere tovholde-
re maerke, at malgruppen kan vaere sveer at
fange og fastholde, hvilket bade handler om
tilbuddets indhold og logistikken omkring det.
Flere i bernemalgruppen seger mod fritids-
tilbud, der smager voksent, og her falder et
frivilligt skoleorkester ikke altid i god jord.

Herudover har mange tovholdere overvejet,
om det frivillige orkester f.eks. skal finde sted
pa skolen eller musikskolen? Om flere skoler
skal involveres i det samme orkestertilbud?
Om man konkurrerer med den ugentlige
aftenaben pa den lokale klub pa den valgte
ugedag for orkestret?

Undersggelsen viser, at der er mange hensyn
at tage, og pa enkelte skoler har man i stedet
forsggt at etablere det frivillige skoleorkester i
lebet af skoledagen, for ikke at konkurrere om
den populere fritid.

"Klubben var vores starste
konkurrent. Den blev et trin
ind i voksenlivet og 4. klasserne
vil hellere vende det barnlige -
altsd orkesteret - ryggen.”

- Tovholder, musikskoleleder

Pa tvaers af skolerne oplever flere tovholde-
re ligeledes, at det kan vare en udfordring
at fastholde bgrnenes interesse for skole-
orkestret over lsengere perioder.

Vi havde et orkester, men det var
meget fd barn, og sd lukkede det
lige sa stille sig selv.”
- Tovholder, folkeskoleleder
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Det frivillige orkester
opleves svaert bade
at etablere og drive

Under halvdelen af de ti deltagende skoler er Fravalget derimod handlede om for store
lykkedes med at etablere et frivilligt orkester. niveau- og aldersforskelle i de frivillige or-

Pa tveers af landet fortaeller bade tovholdere kestre. De elever, som har spillet leenge (1-2
og leerere, at det bl.a. har veeret sveert at fa ar) oplever ikke at fa nye udfordringer, nar
opbakning fra elever og foraeldre, og at det orkestret ogsa skal kunne rumme elever, der
har vaeret en udfordring at rekruttere elever er helt nye pa deres instrumenter. Nar de

til orkestrene. Etableringen af et frivilligt orke- nyeste medlemmer saetter barren for niveau-
ster indeholder mange af de samme udfor- et, falder incitamentet til at blive ved hos de
dringer, som skolerne oplever i forbindelse ldre. Derudover beskriver flere af bernene,
med OrkesterMester: logistik, ejerskab, perso- at interessen for at blive i orkestret ogsa er
nale, og ressourcer. Parallelt med at skolerne bundet op pa de enkelte lzerere og de andre
forseger at forlgse ét orkester i OrkesterMe- deltagende elever. Det sociale element virker
ster-forlgbet, forsager flere at etablere et fri- saledes til at vaere alfa omega.

villigt orkester og i dét skabe et godt fritidstil-
bud, der er attraktivt for en bernegruppe, der
i de fleste tilfeelde allerede dyrker mellem 2-4
fritidsinteresser om ugen. Her peger flere p3,

at det b&de er svaert at etablere og herefter //De SZ‘@/’SZ’G

drive det frivillige orkester, og at det kraever

mange interessetimer og ildsjeele at lykkes. UdfO fdf/ngef Var
“De var lidt pressede, sd vi var lige fO/’ fCol b@/’ n. Men je g

ved at nedlaegge det. SG vi mdtte

lave en mini-koncert for resten af ha/’ /ngeﬁ k/al”e svar ,an

skolen, og sa fik vi tilmeldinger nok.” .

- Tovholder, folkeskoleleder Om det var /7/V€C7U, fOfV@ﬂ Z-‘
ninger, eller om det var den

Il orster. | den s crersogel Jorkerte underviser fra

se blandt bgrnemalgruppen fortzller elever, KU/fU/’S/(O/QI’? “

der aktivt har opgivet det frivillige orkester, at
den indledende lyst til at blive del af skole-
orkestret handlede om en nysgerrighed pa
instrumenterne og gnsket om socialt samveer.

Andre steder formar OrkesterMester-forlgbet

- Tovholder, folkeskoleleder
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Koncerter fungerer som
det bedste rekrutterings-
middel hos forzeldrene

Rekruttering er en hovedpine hos mange
tovholdere, nar det handler om at finde nye
deltagere til det frivillige skoleorkester. Pa de
deltagende skoler ses der flere strategier til,
hvordan og hvornar rekrutteringsprocessen

til det frivillige orkester implementeres. Pa
enkelte skoler reklameres der for det frivillige
orkester pa et indledende foraeldremade, nar
Orkester- Mester-forlgbet introduceres til de
nye klasser. Andre skoler deler flyers ud til ele-
verne i OrkesterMester- klasserne for at skabe
nysgerrighed, og hos andre begynder rekrutte-
ringsprocessen fgrst, nar OrkesterMester-for-
labet er ved at vaere ved vejs ende, og man
gnsker at fastholde elevernes interesse. Flere
erfaringer peger dog p3, at koncerter virker

til at veere det mest oplagte sted at rekruttere
nye til det frivillige orkester, fordi man her har
foraeldrenes fulde opmarksomhed.

T P

En ting er, at andre barn oplever, at det er
spaendende at veere med i orkestret, noget
andet er, at foraeldrene far @jnene op for
orkestret. Det er ikke altid afggrende, hvilken
slags koncert det drejer sig om - det kan veere
juleafslutningen eller den store OrkesterMe-
ster-dag. Det afggrende er, at foraeldrene
oplever orkestret. Nar foraeldrene bliver im-
ponerede til en koncert, bliver de motiverede
pa deres berns vegne, og foraeldrenes moti-
vation og opbakning opleves som afggrende
for, at det frivillige orkester kan lykkes. Dette
handler ogsa om, at sikre, at barnene meder
op til orkestret.

"Suset at
de spillede med
til salmerne til jule-
koncerten i kirken var
meget, meget stort. Jeg ved
ikke om barnene fattede det,
men foraeldrene
blev bleest bagover.”
- Tovholder, musik-
skoleleder
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Nar det handler om
forventninger og mal,
minder OrkesterMester
og det frivillige orkester

om hinanden

Det er mange af de samme udfordringer,

der kendetegner organiseringen af Orkester-
Mester og det frivillige orkester, udover
spergsmalet om rekruttering. Nar de delta-
gende skoler fortaeller om deres erfaringer
med at etablere frivillige orkestre, tegner der
sig et billede af, at falgende punkter er vigtige
at have sig for gje - inden man starter et
frivilligt orkester.

Forventningsafstemningen

Alle tovholdere peger p3, at det er vigtigt

at ggre op med sig selv, hvad det over-
ordnede gnske med det frivillige orkester er.
Hvad gnsker man at opna med det frivillige
orkester, og hvad gnsker man, at deltagerne
skal fa ud af det?

Handler det eksempelvis om at skabe en
steerk musiktradition pa den enkelte skole,
om at skabe interesse for soloundervisning
hos musikskolerne pa sigt eller om noget helt
tredje?

Tilhersforholdet

| forlaengelse af forventningsafstemningen

er det ligeledes vigtigt at overveje, hvor det
frivillige orkester skal hore til. Skal det forega
pa den enkelte folkeskole eller pa den lokale
musikskole? | disse overvejelser skal det
ligeledes aftales, hvem der har ansvaret for at
drive det frivillige orkester. Erfaringerne viser,
at for de orkestre, hvor forventningsafstem-
ningen er klar og ejerskabet er placeret, har
skolerne en oplevelse af, at orkestrene begyn-
der at vaere en succes, og kan veere med til at
skabe en kultur.
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Lokal
succeshistorie

Nar orkestret er i
skoletiden har eleverne
lettere ved at vaelge det til

Vi druknede lidt
i vores egen succes,
Mange bgrn har et rigt fritidsliv med attraktive alternativer. da vi /agde orkestret |
| skoletiden kan det vaere nemmere at styre alternativerne, og en time, hvor alternativet
derfor kan et orkester i en mellemtime vaere en god lgsning var at eleverne kunne
til at skabe interesse hos eleverne. Her har enkelte skoler lave lektier.”
eksempelvis haft stor succes med at etablere det frivillige - Folkeskolelzerer

orkester i en mellemtime, hvor alternativet er elevrad, kor

eller lektielaesning. Andre skoler har med en vis succes
etableret deres frivillige orkester pa samme dag

som OrkesterMester-undervisningen, sa

eleverne allerede eri

‘musik-humar’.

Lokal succeshistorie

Start det frivillige

orkester for eleverne starter i
OrkesterMester-klasserne

At opbygge et orkester som en del af en skoles identitet tager tid, og nar
man som skole kan krydse af, at det er en del af formalet med orkestret,
kan man begynde at lzegge en strategi. En musikskole beretter f.eks., at
de gnsker at indfare musikkendskab pa en af deres samarbejdsskoler, og
derfor seetter de ind, far eleverne kommer ind i OrkesterMester-klasserne.
De har derfor skabt et tilbud til 0-1. klasserne, der i SFO'en kaldet 'Stryg
og leg', hvor eleverne introduceres til instrumenter, hvilket bade giver
bernene bedre forudsaetninger, nar OrkesterMester-forlgbet starter
og kickstarter rekrutteringen til det frivillige orkester. Erfaringen
er, at over tid bliver endnu flere bgrn introduceret til
instrumenter og til orkester som fritidsaktivitet, hvor-
med orkestret kan blive en etableret del af

"Det er blevet en del skolens liv, kultur og identitet.
af skolens identitet. Vi
har oplevet at halvdelen af
en skole med 900 elever har
spillet pd et instrument.”

- Tovholder,
musikskoleleder
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Gode rad og refleksi-
oner fra tovholderne
til etablering af et
frivilligt orkester

Erfaringerne viser, at det i hgj grad handler om talmodighed og timing,

nar man gnsker at skabe et frivilligt orkestertilbud. Flere oplever, at det

er sveert at fa barn til at tilvaelge det frivillige orkester, og endnu sveerere,
nar eleverne nar 4. klasse og derover. Der hvor erfaringerne er succes-
fulde er pa skoler, hvor barnene tidligt mgder musik og instrumenter

som del af skolens kultur. Nar der tidligt kan skabes interesse og forsta-

else for musik som en central del af skolens liv, bygges der et fundament for
skoleorkestret, der kan bidrage til en lgbende rekruttering til orkestret.

* Der sker meget med barn fra 2.-4.
klasse - husk elevernes sociale liv.

e Barn i malgruppen leder efter
udfordringer - vaer opmaerksom

pa niveauforskelle hos eleverne.

* Musikvalg kan veere med til bade
lokke til og afskraekke elever.

e Hyvilken institution har orkestret
et tilhgrsforhold til, og hvor bor det?

e Var opmaerksom pd andre lokale

aktiviteter eller konkurrerende tilbud.

e Rekruttering handler i hgj grad
om synlighed.

Etablering af et frivilligt skoleorkester 39
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Om OrkesterMester

OrkesterMester er en landsdaekkende indsats under Musikhandle-
planen 2023-2027, der sigter mod at etablere skoleorkestre og -kor pa
tveers af landet. Formalet er at fremme bgrns musikalske feerdigheder

og styrke trivsel gennem musikalske feellesskaber. Gennem samarbejde

mellem musik- og kulturskoler og folkeskoler gnsker OrkesterMester
at skabe trygge, sjove og relevante adgange til musik, der beriger
bernenes skoleliv og skaber livslange adgange til oplevelser, lzering og
feellesskaber.

OrkesterMester blev i 2018 opstartet med statte fra NordeaFonden.
Fra 2019 fik OrkesterMester stgtte gennem Musikhandleplanen 2019-
2022, og senest er OrkesterMester kommet med i Musikhandleplanen
2023-2026. OrkesterMester har gennem en arraekke ogsa modtaget
stotte fra AugustinusFonden til gennemfarsel af de arlige Orkester-
MesterFester i landets koncerthuse.

Om Will & Agency

Will & Agency er et hybrid konsulentfirma, der specialiserer sig i social

data science ved at forene human data og big data i en analytisk ramme.

Vores analytiske og radgivningsmaessige arbejde omfatter en bred vifte
af kunder, herunder store danske og internationalebrands, offentlige
myndigheder samt film-, medie- og kulturbrands og oplevelser - saerligt
med bern og unge som malgruppe. Vores arbejde bygger pa solide
analyser, antropologisk analyse, og med et sarligt fokus pa bern og
unge sikrer vi, at bernenes stemmer altid bliver hert og formidlet.
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Kvalitativ undersogelse af
bernemalgruppens og tovholdernes
oplevelse af OrkesterMester
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